LIVROS DE OCORRENCIA: DA PRATICA DE VIGIAR E PUNIR AOS “RECURSOS
PARA O BOM ADESTRAMENTO”
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Resumo: Este artigo apresenta uma andlise discursiva realizada nos /ivros de ocorréncia de uma escola da rede
publica estadual do municipio de Nova Andradina-MS. Com pressupostos da Analise do Discurso de linha
francesa, objetivamos verificar a violéncia simbdlica que ocorre na escola através da pratica de registro de
ocorréncias, culminando com as reflexdes de Michel Foucault em sua obra Vigiar e Punir. Tendo em vista que a
AD esta vinculada as questdes teoricas relativas a ideologia e ao sujeito e que essas se ddo nas relagdes de poder
que a linguagem exerce sobre as pessoas ¢ que o “sujeito” ¢ constituido na e pela a linguagem, enquanto
contradi¢do e desejo, e que a histdria ¢ entendida como processo de produgdo de sentidos, enquanto a lingua é
um corpo espesso e denso transpassado de cortes, essas noc¢des contribuem para a nossa pesquisa € para a
compreensdo da inter-relacdo entre os adolescentes-alunos e a escola, fazendo emergir temas transversais como a
diversidade cultural, a ética e a cidadania.

Palavras-chave: livros de ocorréncia; violéncia simbdlica; sujeito; ideologia.

Introdugao

O presente artigo propde analisar o discurso contido nos livros de ocorréncia,
confrontando com as reflexdes de Michel Foucault em Vigiar e Punir. Tendo em vista a
fungdo dos livros de ocorréncia, de registrar como forma de vigiar e, a0 mesmo tempo, impor
normas de comportamento, considera-se que o mesmo enquadra-se no género de discurso
autoritario, utilizado pela institui¢do escolar e que perceber a ideologia presente em seu
discurso ¢ analisar as relacdes de poder e a manuten¢do do dominio, ou seja, o controle sobre
os alunos, como forma de mudar, transformar a identidade do sujeito.

Optamos por efetuar recortes dentro de um universo maior que constitui 0 nosso
material de pesquisa. Os registros foram recolhidos dos livros de ocorréncia de uma escola
publica estadual do municipio de Nova Andradina-MS no ano de 2008 e, por motivos éticos,
sdo suprimidos o nome da escola, bem como de qualquer pessoa envolvida na pesquisa.
Assim, adotamos como metodologia os recortes desses discursos que seguem numerados
seqiiencialmente.

De posse desses recortes, aventamos algumas consideragdes confrontadas com a obra
Vigiar e Punir e alguns conceitos basicos da Analise do Discurso com a intengdo de perceber
as ideologias que se fazem presentes no discurso contido nesse material.

Convém assinalar que esse artigo ¢ parte de um projeto maior, projeto de pesquisa
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intitulado Violéncia na Escola (da defini¢do de violéncia a pratica discursiva na\da escola)
iniciado em 2008 e ainda em andamento, cujo objetivo ¢ a constru¢do de uma rede de
pesquisa cujo eixo se funda na violéncia na escola, como reflexdo critica sobre a violéncia e
seus espacos de atuacdo e circulacdo, preponderantemente, a violéncia na escola. Este lugar
que, no imaginario popular ou no discurso do senso comum, supunha que estivesse imune aos
“efeitos de sentido” da violéncia em geral ou de um certo tipo de violéncia especifica, cuja
inscri¢do se apresenta de forma mais incisiva, tanto no cotidiano escolar, quanto nas paginas
de revistas, jornais e telejornais com certo destaque. Em tempo, destaca-se, também, a
amplitude deste projeto de pesquisa, tendo em vista que o mesmo agrega em seu bojo diversas
instituigdes de ensino superior do pais, dentre elas: UNIVERSIDADE DE FRANCA- SP,
UNIVERSIDADE SALGADO DE OLIVEIRA, UERJ, UNICAMP e UEMS, da qual

participamos como colaborador e pesquisador com o tema Livros de Ocorréncia: violéncia

simbdlica na escola.

1. Pressupostos teoricos

Com o advento da globalizagdo e do neoliberalismo, novos valores se intercalam,
cruzam-se ou excluem-se, impondo novos discursos a sociedade. S3o esses discursos
culturalmente formados para atender a valores pré-estabelecidos, mas nunca totalmente
homogéneos. Dessa maneira, qualquer pesquisa que envolva identidade e discurso, articula-se
a partir de um periodo determinado socio-economicamente, politicamente e também
culturalmente, tendo em vista os sujeitos nela envolvidos. Ao mesmo tempo, observa-se que,
no mundo contemporaneo, a globalizacdo, bem como o neoliberalismo, produz interdiscursos
e discursos heterogéneos que caracterizam a identidade cultural que fazem voz aos
acontecimentos, inevitavelmente julgando os fatos a partir das diferengas, portanto, nossa
pesquisa baseia-se numa abordagem qualitativa, com o objetivo de refletir sobre o
funcionamento do discurso e relagdes de poder nos livros de ocorréncia, em determinadas
condi¢des historicas e sociais. Registra-se que os livros de ocorréncia surgem no contexto
educacional com a democratizacdo do ensino, tendo em vista o grande contingente de alunos
das diversas camadas sociais num mesmo espaco ¢ a inser¢ao de alunos das mais diversas
circunvizinhancas para a zona urbana e, como forma de ‘controlar’ o comportamento dos
alunos ditos ‘indisciplinados’ adota-se a forma de registro em questdo no qual vao relatados
os ‘desvios de condutas’ com o objetivo de ‘vigiar’ e a0 mesmo tempo ‘punir’ os reincidentes,

ou mesmo encaminha-lo para instancias superiores que lidam com os ditos ‘delinquentes’.



2. Sobre a Analise do Discurso

Almeida (1999, p. 22) postula que “além das influéncias culturais”, os adolescentes
sofrem “grandes alteracdes” conforme os contextos sdcio-econdmicos em que estdo expostos.
O contexto de uma adolescéncia socialmente empobrecida contribui para um

desenvolvimento precario da identidade.

As Condigoes de produgdo ¢ um conceito em AD que visa abordar o discurso em seu
processo de produgdo a fim de inseri-lo nas “instancias enunciativas institucionais, marcadas
por caracteristica amplamente histéricas” (POSSENTI, 2004, p. 369). Isso porque cada um
“enuncia a partir de posi¢des que sdo historicamente constituidas” (idem, p. 367), pois os
sentidos advém das posicoes ideologicas que o enunciador assume ao produzir o seu
enunciado. Com isso, a AD busca na histéria aquilo que ¢ dito e aquilo que ja foi dito a partir
de uma determinada posicao e pde em relacdo a fim de encontrar nesses discursos possiveis
deslocamentos de sentidos. Este artigo situa-se na perspectiva da Analise do Discurso de linha
Francesa, campo de estudo que surgiu com Michel Pécheux (1969) e que possui como base
teorica a relacdo entre linguagem e exterioridade no que concerne ao contexto ideoldgico,
historico e social, ou seja, as condigdes de produg¢do do discurso, que sdo sempre
representadas pelas formacgdes imaginarias de interagdo entre o ouvinte e o falante. A Anélise
do discurso de linha francesa (AD) como ¢ conhecida, € um campo tedrico da Lingiiistica,
transdisciplinar, que introduz reflexdes sobre a linguagem a partir das Ciéncias Humanas,
concebendo o “discurso” e sua materialidade como objeto de andlise histérico-social. Esse
campo tedrico constituido pela triade Lingiiistica (releitura de Saussure proposta por
Pécheux), Psicandlise (releitura de Freud feita por Lacan) e Marxismo (releitura que foge da
vulgata marxista proposta por Althusser) surgiu com o objetivo de criar uma teoria critica da
“interpretagdo” que superasse a hermenéutica que desconsiderava o sujeito e a sua
historicidade bem com as condi¢des de enunciagdo. Embora a AD se constitua na relagao
desses trés “campos do saber” (POSSENTI, 2005), ela ndo se submete a nenhum deles. De

acordo com Orlandi (2001, p. 19):

a) a lingua tem sua ordem propria, mas s6 ¢é relativamente autdbnoma
(distinguindo-se da lingiiistica, ela reintroduziu a nog¢do de sujeito e de
situacdo na analise da linguagem);



b) a histéria tem seu real afetado pelo simbolico (os fatos reclamam
sentidos);

¢) o sujeito de linguagem ¢ descentrado pois ¢ afetado pelo real da lingua e
também pelo real da histdoria ndo tendo controle sobre o modo como elas o
afetam. Isso redunda em dizer que o sujeito discursivo funciona pelo
inconsciente e pela ideologia.

Ao abordar a lingua como processo ou como movimento, ou seja, como ato
discursivo, a AD abriu a possibilidade de atuar no limite do social com o discursivo; nas

palavras de Orlandi (2001, p. 15), a AD atua:

como mediacao necessaria entre o homem e a realidade natural e social.
Essa mediagdo, que ¢ o discurso, torna possivel tanto a permanéncia e a
continuidade quanto o deslocamento e a transformacdo do homem e da
realidade em que vive. O trabalho simbdlico do discurso estd na base da
producao da existéncia humana.

Segundo Orlandi (2001, p. 99), a negagdo da transparéncia de sujeito e de sentido €
um principio elementar na AD. Essa afirmagdo se apdia na articulacdo de trés areas do
conhecimento ja citadas anteriormente: Marxismo, Psicanalise e Lingiiistica que,
respectivamente, fundam seus pressupostos na opacidade existente na historia, no sujeito e na
lingua. Tudo isso porque a re-configuragdo de individuo para sujeito se dd no discurso —
materializagdo da ideologia responsavel pela ilusdo de evidéncia de sentido e de sujeito - da
relacdo da lingua com a histéria ocorrendo num deslocamento de sentidos. Assim, para a AD
(idem, p. 99), o sujeito ¢ descentrado pelo inconsciente e pela ideologia na sua relagdo com o
simbdlico, uma posi¢do entre outras, projetada a partir do seu lugar no mundo para sua
posicdo no discurso: “situacdo social (empirica)” transformada em “posi¢do sujeito
discursiva” (idem, p. 99). Porém, a condi¢do de existéncia de sentido e de sujeito ¢ a

submissao deste a lingua (idem, p. 100).

Assim, a AD, ao se constituir em um campo teorico, elabora um arcabougo
instrumental-tedrico que considera as condi¢des historica de enunciagdo, a historicidade dos
“sujeitos” (PECHEUX, 1997, p. 149), destacando que “s6 ha praticas através de e sob uma
ideologia; 2) s6 ha ideologia pelo sujeito e para os sujeitos”, e dos “discursos” (PECHEUX,
2002, p. 56) enquanto “indice potencial de uma agitagdo nas filiagdes socio-historicas de

identifica¢do, na medida em que ele constitui a0 mesmo tempo um efeito dessas filiagdes”.



Ao enunciar, o sujeito o faz a partir de uma conjuntura especifica em que estdo em
jogo, ndo apenas o que discursa, mas as tensdes socio-historicas e ideologicas, pois o espago
da enunciacdo ¢ fortemente marcado pelas tensdes dos “aparelhos ideoldgicos do estado”

(ALTHUSSER, 1985, p. 68).

Para Orlandi, (1999, p. 59-71), a memoria ¢ constituida por siléncios, silenciamentos,
sentidos nao ditos e siléncios a ndo dizer. Por seu carater simbolico, o discurso age
politicamente nos individuos, interferindo diretamente em suas crengas e praticas cotidianas.
A irrup¢do de um novo acontecimento discursivo pode vir a desencadear, numa sociedade,
novos modos de ser e agir. Porém, o sentido nao ¢ dado pelo sujeito de forma deliberada, pelo
contrario, ¢ delimitado e regido pelas institui¢des, conforme os interesses do momento.

Assim, as diferentes formas de poder agenciam as identidades e as controlam,
instituindo os sentidos. Trata-se de um “processo historico-politico-silenciador” (idem, p. 62)
que apaga as significacdes que ja foram possiveis, de-significadas; como também interdita,
censura (silencia), aquelas que ndo se fazem convenientes aos interesses dessas instituigoes
num determinado contexto socio-historico.

A interdisciplinaridade e as relacdes entre identidade, historia, formacao discursiva e
linguagem constituem a base para andlise do discurso presentes nos livros de ocorréncia,
investigando aspectos relativos ao discurso dos ‘controladores institucionais’, tendo em vista
que sdo eles que registram o que ali vai escrito, no que se refere a suposta constru¢do ou re-
constru¢do dessa “nova” identidade frente a sociedade; refletindo sobre o discurso da
vigilancia dos alunos ‘problemas’, suas identidades e representacdes imaginarias.

Partimos da perspectiva de que as constantes transformacdes politicas e dilemas
cotidianos influenciam na constru¢do das identidades dos adolescentes envolvidos nessas
ocorréncias. Entre os pesquisadores que se interessam pela questao da Identidade, recorremos
a Bauman (2005); segundo ele, a questdo da identidade ndo pode mais ser tratada pelos
instrumentos tradicionais de entendimento, fazendo-se necessario desenvolver uma reflexdo
mais adaptada a dindmica do transitorio, que se impde sobre o perene. Vivemos uma realidade
onde o global se insere de maneira mais intensa e os valores se tornam mais “liquidos”
recolocando o problema da identidade em uma dimensdo que exige a renovagdo dos
parametros de entendimento até entdo utilizados.

Para Bauman, a medida que nos deparamos com as incertezas e as insegurancgas da
“modernidade liquida”, nossas identidades sociais, culturais, profissionais, religiosas e sexuais

sofrem um processo de transformacgao continua, que vai do perene ao transitorio, com todas as



angustias para a psique que tal situagdo suscita. Bauman da énfase aos processos de
privatizacdo do espago publico, de criminalizacao global e, especialmente, de producao de
‘lixo humano’ — um novo grupo de “’pessoas rejeitadas’ — ndo mais necessarias ao perfeito
funcionamento do ciclo econdomico”. Também, sobre as postulagcdes em relacdo a identidade,
optamos por Gidens (2002).

Para Giddens (2002, p. 9-20), em obra intitulada Modernidade e Identidade, ¢
impossivel dissociar a constituicdo das sociedades modernas, em sua complexidade atual,
sem levar em conta as conseqiiéncias dramaticas que a globalizacdo ou os riscos sociais
imprimem tanto no individuo quanto a coletividade, contribuindo de forma decisiva para
afetar os aspectos mais pessoais da existéncia humana. Os individuos contribuem para as
influéncias sociais que sdo globais em suas conseqiiéncias e implicagdes, tendo em vista que
sua constituigdo ndo estd centrada no “eu”, mas na importancia do entendimento dos
mecanismos de auto-identidade que sdo constituidos pelas instituigdes da modernidade. As
tensdes sofridas pelo “eu” e sua busca por novas identidades na alta modernidade encontram
espaco e referéncia no surgimento do que o autor chama de “politica-vida” (p. 198), entendida
como uma politica “das decisdes de vida” (idem), encontrando ai a afirmagdo de que o
“pessoal ¢ politico” e que “as questdes da politica-vida [...] clamam por uma remodalizagdo
da vida social e demandam uma sensibilidade renovada para as questdes que as institui¢des da
modernidade sistematicamente dissolvem” (p. 199). Para Giddens, a sociedade
contemporanea abre espaco para considerar o “eu” e a busca de “novas identidades” como
pontos fundamentais.

Outros tedricos, como Hall (2005) defende que as identidades ndo se apresentam
como “prontas e acabadas”, por estarem, constantemente, sendo “re-construidas”,
ocasionando a “descentralizacdo do sujeito”. Para Coracini (2003), identidade ¢ um produto
de interesse de época. De acordo com Woodward (2000, p. 09-10), a identidade ¢ marcada
pela “diferenca”, sendo essa diferenca sustentada pela “exclusdo”, a negacao final de tudo que
se opde ao que ja esta concebido como verdade “pronta e acabada”.

Com o advento da globalizagdo, novos valores se intercalam, cruzam-se ou se
excluem, impondo novos discursos a sociedade pods-moderna. Sdo esses discursos
culturalmente formados para atender a valores pré-estabelecidos, mas nunca totalmente
homogéneos. Portanto qualquer pesquisa que envolva identidade e discurso articula-se a partir
de um periodo e lugar determinado soOcio-economicamente, politicamente e também,
culturalmente.

Nosso arcabouco teoérico envolveu a Analise do Discurso, disciplina que surgiu na



Franca em fins dos anos 60, tendo Michel Pécheux como seu principal articulador, tendo
como principio desvendar os fios em que se encontram os nds que amarram as redes

discursivas nesses /ivros de ocorréncia, por meio da histéria, sujeito e lingua.

3.Dos discursos dos livros de ocorréncia

Compreendendo o /livro de ocorréncias como um documento, no qual a escola
registra os atos indisciplinares cometidos pelos alunos e entendendo que o mesmo funciona
como um procedimento de puni¢do para 0os mesmos que ndo respeitam as normas impostas
pela escola, o liviro de ocorréncias desempenha um papel fundamental no que diz respeito a
tentativa de a escola fazer com que os alunos sejam disciplinados. Em outras palavras, ele ¢
tido como uma espécie de exame que visa avaliar e classificar o aluno em relagdo ao seu
comportamento indisciplinado.

No horizonte dos saberes lingiiisticos contemporaneos, a associacao entre identidade,
discurso, historia, instituicdes e praticas faz-se presente, transcendendo o campo dos varios
enfoques tedricos que lhe dao sustentacdo para se inserir no debate politico-cultural sobre a
(pos)modernidade e seus processos constitutivos. Numa perspectiva foucaultiana, os livros de
ocorréncias podem ser considerados como uma espécie de exame, no qual os procedimentos
sdo acompanhados por um sistema que visa registrar, isto €, documentar tudo intensamente,

ou seja, o uso do “poder da escrita” no funcionamento da disciplina.

No livro de ocorréncia em questdo, analisamos alguns recortes abaixo:

R1%: “[...] a inspetora de alunos trouxe o aluno a coordenagio por estar matando aula [...]”

Analisando o recorte acima, temos um poder instituido em que “inspetora de
alunos” pressupde, no universo escolar, uma autoridade, cuja fungdo ¢ ‘inspecionar’ os
alunos, vigiar suas condutas a fim de que os mesmos ndo oscilem para a indisciplina. Essa
relagdo inspetora versus alunos j& pressupde uma relagdo de poder marcada, tendo em vista
que ela ¢ institucionalizada.

Para Foucault (2004, p. 236) “o discurso ndo ¢ a vida”, seu tempo nao € o nosso,
nunca viveremos mais que um discurso. Segundo Foucault (1986), o corpo deixa de ser

chagado para prostar-se no “cativeiro”, marcando o inicio da priva¢do da liberdade e do

2 Utilizaremos, para fins de andlise, as marca R1, R2 e assim sucessivamente, para assinalar os recortes
utilizados. Os recortes foram transcritos respeitando a grafia original do documento. Os grifos sdo nossos.



encarceramento da alma, mais vantajoso e econdmico, porque reunidos os delingiientes, num
lugar institucionalizado, agentes atuam na administragdo do ego desses individuos, para
impor-lhes a recuperacdo que a sociedade tanto almeja fazendo “funcionar a idéia do crime
como um sinal de puni¢do” (p. 106) e pagando “com essa moeda [...] a sua divida a
sociedade” (idem). O corpo sob vigilancia deixa de ocupar-se com inutilidades e coloca-se a
disposicao de uma disciplina de exercicios regulares a fim de se mostrar possuidor de uma
conduta melhorada, passando a ser domesticado e modelado, sendo assim, administrado por
entidades de poderio que lhe garantem a formagdo e\ou a transformagdo. O individuo, em
qualquer instituicdo, passa a ser classificado e ter a individualidade partilhada por esses
instrumentos de poder tendo em vista que essas instituicdes “ainda que nao recorram a
castigos violentos ou sangrentos, mesmo quando utilizam métodos ‘suaves’ de trancar ou
corrigir, ¢ sempre do corpo que se trata — do corpo e suas forgas, da utilidade e da docilidade
delas, de sua reparticdo e de sua submissao” (p. 25). A relagdo entre o corpo e a disciplina ¢
necessaria para a ordem e o adestramento social, este ultimo entendido como a arte de
disciplinar, exercer poder sobre individuos, segundo Foucault (idem, p. 143) “a disciplina
‘fabrica’ individuos; ela ¢ a técnica especifica de um poder que torna os individuos a0 mesmo
tempo como objetos e como instrumentos de seu exercicio”. Para Foucault “¢ décil um corpo
que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeicoado”,
enfim, a finalidade dessas instituicdes (/ivros de ocorréncia) é a de promover sobre o sujeito
(aluno) a transforma¢do de seu comportamento, para um retorno util e docil a sociedade,
porém, para Foucault, em Microfisica do Poder (1988, p. 134) ali “[...] ndo se procurava
reeducar os delingiientes, torna-los virtuosos, mas sim agrupa-los num meio bem definido,
rotulado, que pudesse ser uma arma com fins econdmicos e politicos”, assim ¢ necessario
“ndo lhes ensinar nada para se estar bem seguro de que nada poderdo fazer saindo da prisdao”
(idem). Dai o carater de organismo econdmico ¢ politico dessas institui¢des que, segundo
Foucault (1988, p. 135) “esta [...] ligado a um projeto preciso, serve agora a uma outra
estratégia”. Foucault (1986), afirma que o sistema prisional ¢ reprodutor de ilegalidades e
criminosidades, uma vez que ndo sdo oferecidas condi¢cdes necessarias para a readaptacdo do

individuo na sociedade, produzindo o “corpo liberado”, isto é, que retorna a pratica criminal.

Em Foucault (1987, p. 117-137), sua atencdo se volta para as praticas do poder, para
as relagdes que se estabelecem entre o saber e o poder. Foucault analisa, entdo, os dispositivos
do poder nas “sociedades disciplinares”, as institui¢des desenvolvidas para controlar os

corpos nas prisdes, nas fabricas, nas escolas, etc. Foucault aborda, também, as “técnicas de
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si”, a “governamentabilidade”, ou seja, os procedimentos de subjetivagdo que constituem,
para os sujeitos, a idéia de identidade. O sujeito, €, portanto, o lugar para onde Foucault olhara
na construcao de sua obra. Ele é o seu objeto, seja enquanto objeto de poder, seja enquanto
objeto de construcdo identitaria. Pensando o “sujeito” como uma fabricagdo, uma construgao
realizada, historicamente, pelas praticas discursivas, ¢ no entrecruzamento entre discurso,
sociedade e historia que Foucault observa as mudangas nos saberes e sua conseqiiente
articulagdao com os poderes. O sujeito € o resultado de uma produgdo que se da no interior do
espaco delimitado pelos trés eixos da ontologia do presente (ser-saber, ser-poder, ser-si).
Ainda no recorte em questdo, em “matando aula”, o ato de matar aula ¢ considerado
um ato indisciplinar cometido pelo sujeito (aluno), assim, ha um descumprimento nas regras
estabelecidas pela instituicdo, pois a mesma estabelece o que pode e o que ndo se pode fazer,

o que deve e o que ndo se deve fazer dentro do ambito escolar.

R2: “[...] o aluno estava tentando matar a quinta aula e a professora trouxe-o a coordenagdo
que o advertiu [...]”
R3: “[...] o aluno chegou atrasado na aula, atrapalhando ndo cumpre com os deveres[...] € o

advertiu [...]”

Em R2, o aluno ¢ chamado a atencdo por estar “tentando matar a quinta aula” e, por
estar tentando, recebe uma puni¢do, sendo advertido. J& em R3 “chegou atrasado”
“atrapalhando ndo cumpre com os deveres” e “e o advertiu”, percebemos que os discursos nos
remete a idéia de que o sujeito deve sempre aceitar as regras estabelecidas, sendo sempre
conivente com tudo o que lhe ¢ imposto. No conceito escolar, o sujeito que ndo cumpre com
os deveres e as normas impostas, ¢ visto como indisciplinado, por isso ¢ digno de punigao.
Sendo assim, a escola procura observar esses comportamentos tidos como anormais, através
de uma “inspe¢ao” constante que visa qualificar, classificar e punir. Desta maneira, a escola
faz uso do livro de ocorréncias como forma de vigiar e punir, todo sujeito que ndo se encaixe
nas normas estabelecidas pela mesma.

Ao enunciar, o sujeito o faz a partir de uma conjuntura especifica em que estdo em
jogo, ndo apenas o que discursa, mas as tensdes socio-historicas e ideologicas, pois o espago
da enunciacdo ¢ fortemente marcado pelas tensdes dos “aparelhos ideoldgicos do estado”
(ALTHUSSER, 1985, p. 68).

Tendo como base os pressupostos teoricos da AD e os objetivos deste estudo,

pretende-se apresentar ideologias materializadas em discursos produzidos oficialmente no



documento oficial (livro de ocorréncia), numa tentativa de resgatar e dar visibilidade a alguns
sentidos presentes nesse instrumento legal. Parte-se do pressuposto de que todo discurso tem
uma historia, uma memoria e que sua problematizagdo implica investigar os processos de
origem, construcdo e funcionamento. A proposta ¢ abordar de forma répida o
desenvolvimento legal sobre o instrumento legal, seus sentidos e fungdes, tendo em vista que
“o sujeito se constitui pela linguagem” (CARDOSO, 1999, p. 49).

Para Pécheux (2006, p. 160), o discurso “¢ sempre pronunciado a partir das
condi¢des de producdo dadas”, ele “pode ser um ato politico” que se “conjuga sempre sobre
um discurso prévio, ao qual ele atribui um papel de matéria-prima”. Assim, os discursos
concebidos nesse instrumento legal sdo praticas discursivas que correspondem a certos
“efeitos de sentido” (idem, p. 164) das “condi¢des ideoldgicas de reproducdo\transformacao
das relagdes de producao” (idem, p. 180).

Essa posicao-sujeito ¢ condicdo necessdria que permite ao sujeito enunciar nos
espacos das relagdes sociais, marcados pelas disputas historicas. A posi¢ao-sujeito “determina
o que pode e deve ser dito” (PECHEUX, 2006, p. 190), o que constitui um intrincado jogo de
estratégias, dentre as quais, as estratégias que o sujeito pode e deve constituir no embate
social.

Analisemos os recortes abaixo selecionados:

R3: “[...] o referido aluno estava indisciplinado na aula... mandou o aluno se retirar da sala e o
mesmo assina [...]”

R4: “[...] o aluno discutiu com a aluna... na aula de historia o aluno fica advertido ¢ assina
[ ]’)

R5: “[...] o referido aluno apds o recreio na 4 aula, chegou atrasado e a prof®... pediu para

registrar. O mesmo fica ciente e ndo fard mais e assina [...]”

Nos recortes acima efetuados, o que se percebe em destaque € o ato de assinar: esse
ato de assinar ¢ uma forma de legitimar o que foi escrito, de fazer com que o sujeito assuma a
sua responsabilidade diante do ato cometido. Nas sociedades atuais, o ato de assinar vale
como assumir-se como responsavel. Ao mesmo tempo, o efeito de sentido que se adquire aqui
¢ o da intimidagdo; notamos que a escola procura intimidar o aluno através dessa rede de
anotagdes escritas, procurando comprometer esse aluno numa quantidade de documentacdo
que tem por objetivo captar e fixar, fazendo com que o sujeito responda por seus atos. Esse

efeito de sentido culmina com o “sujeito” constituido pela linguagem, enquanto contradig¢ao e



desejo, a historia como processo de producdo de sentidos e a lingua como um corpo espesso ¢
denso transpassado de cortes; nogdes que contribuem para a evolucao do desenvolvimento da
inter-relagdo entre as criancas ¢ os adolescentes das escolas com a educacgdo, a diversidade
cultural, a ética e a cidadania.

Dessa forma, observamos que a escola procura exercer sobre os alunos uma
autoridade e, desta maneira, formar sujeitos obedientes as regras e ordens impostas e, que as
mesmas devem ser deixadas funcionar automaticamente nele, tornando-o dessa maneira
“corpos | doceis”, como afirma Foucault (1987, p. 118): “¢ docil um corpo que pode ser
submetido [...]” aos padrdes impostos, que ndo foge as regras estabelecidas, “que pode ser
utilizado” pelo sistema que prefere sujeitos coniventes com tudo que lhes ¢ estabelecido, “que
pode ser transformado” pela escola que exerce o papel de disciplinar, de tentar mudar a
identidade do aluno, “e aperfeigoado” para a sociedade que visa ter um sujeito manipulavel

(13

que ndo conteste suas regras e normas. Conforme o principio da especificidade “...o discurso
ndo pode ser tomado como um jogo de significagdes prévias; ao contrario, ele deve ser
concebido como uma violéncia que fazemos as coisas... (GREGOLIN, 2004, p. 106).

Segundo Foucaut “(2005) o discurso ndo ¢ simplesmente aquilo que traduz as lutas
ou sistemas de dominagdo, mas aquilo pelo que se luta, o poder pelo qual nés queremos
apoderar” (FOUCAULT, idem, p.19). O discurso apoiado sobre um suporte e uma
distribuicdo institucional tende a exercer sobre os outros discursos sempre uma vontade de
verdade. Seja “dominantes” ou “dominados”, o discurso operara sempre para apoderar-se do
“poder-saber” para a legitimidade de uma verdade discursiva.

E a legitimidade constituida do “poder-saber”, tido como verdadeiro nos discursos,
tantos os institucionais, quanto os ndo formais. No acimulo e na luta do territério discursivo o
“poder-saber” e a “verdade” se tornam relacional. Foucault (2005, p. 36) cita o exemplo da

disciplina, posta por ele como “um principio de controle da produgdo do discurso”. Contudo,

uma disciplina ndo pode ser concebida como a soma de todas as verdades que a concerne.

Cada vez mais, a educacdo contemporanea e as profissdes e ocupagdes humanas se
abrem para as capacidades inatas de cada ser humano, representando a escola neste contexto
um instrumento de acesso ao mundo para além da familia. As escolas em geral, passaram a
representar, ideologicamente, o exercicio de justica e igualdade humanas, na medida em que
oferecem a todas as criangas o reconhecimento, independentemente de sua condicdo social.

Atualmente as escolas representam o principal instrumento de socializagdo e

integracdo, um mundo de possibilidades, de auto-realizacdo. Portanto, negar no contexto da



civilizagdo contemporanea o acesso a escola, significa negar um servigo publico, restringindo
o0 acesso a cidadania.

A escola publica, apesar das deficiéncias, representa a salvacdo para milhdes de
criangas, que nao sendo assim, estariam condenadas a ignorancia e conseqiientemente a
marginalidade. A escola ¢ o caminho para o reconhecimento da sociedade do adolescente
enquanto cidaddo, mas somente por meio de um ensino de qualidade construird a crianga € o
adolescente uma compreensdo global da sociedade da qual faz parte.

As criangas e adolescentes buscam refugio na marginalidade, e como resposta a
irresponsavel sociedade que tem seus interesses voltados para o desenvolvimento, oferece o
descaso, transformando-as em “lixo humano”. Em meio ao descaso e a inoperancia, cresce o
celeiro que armazena o nimero crescente de brasileiros miserdveis. Ao permanecerem as
criangas excluidas das escolas, proibidas aos direitos que lhe sdo constitucionalmente
consagrados, configura uma violéncia social passiva e que pouco ¢ questionada.

Ao tentarmos apontar um culpado pela presenga em nossas escolas do aluno
indisciplinado, enfatizamos a violéncia da desigualdade social, mas ndo se exige providéncias
efetivas da Escola para com o descaso e a inoperancia; ndo hd um questionamento sobre
violéncia institucional.

A relagdo entre aluno indisciplinado e direcdo da escola permeia o processo
pedagégico do qual os diretores possuem uma posicao de lideranga, ambos tém como objetivo
educar o adolescente para sua possivel integragdo a sociedade. Conforme Foucault “... a
pedagogia se formou a partir das proprias adaptagdes das criancas as tarefas escolares,
adaptagdes observadas e extraidas do seu comportamento para tornarem-se em seguida leis de
funcionamento das institui¢des...” (FOUCAULT, 1996, p. 122).

De acordo com Foucault (1996), por meio do acumulo “saber-experiencia”, os
sujeitos buscam a hegemonia do poder, ou seja, constroem modelos que devem ser seguidos,
porém algumas vezes nao sdo. Em defesa desses modelos e a favor do poder, articulam-se os
discursos para a produ¢do de “regimes de verdades”; assim devemos reconhecer “o jogo

negativo de um recorte e de uma rarefacdo do discurso” (FOUCAULT, 2005, p.52)

Segundo Foucault (2005) os discursos sdo materializados por visdes de verdade, um
produto historico-social, um elemento de poder que opera no controle, selecdo, organizacio e
redistribuicdo de regimes especificos das sociedades. Foucault enfatiza que esses discursos
objetivam controlar as praticas dos sujeitos, constitutivas do discurso. Conseqiientemente,

configura-se o discurso, o territorio de luta da imposicao dos sentidos no “desejo” de “poder”.



A (pés)modernidade nasce da preocupacdo com a identidade e com ela se
desenvolve. Tanto assim ¢ que seu paradigma emerge da conceptualizacao do individuo como
centro de uma reinterpretacdo fundadora da autoria de si e do mundo. Desse prisma, o
entrecruzamento de discurso e identidade constitui-se, hoje, em um topos de importancia
indiscutivel para o debate relacionado as multiplas questdes que envolvem a linguagem, pois
instiga uma série de reflexdes sobre a formacao e determinagdo historica dos sujeitos e suas
representacdes lingiiisticas. E essas representacdes, acionadas pela memoria, tornam
consciente 0 que o esquecimento, na sua capacidade de impor um limite negativo ao
conhecimento, suprimiu da lembranga e relegou ao siléncio.

E pelo e no discurso, como instincia de articulagdo entre o nivel lingiiistico e sua
exterioridade, que se opera a construcao\des-construcdao de identidades que se constituem nos
textos, na historia, nas institui¢des. Identidades sdo concebidas aqui como movimentos
continuos\descontinuos das relagdes que sujeitos, comunidades, nagdes e instituicdes
estabelecem imaginariamente com o real, produzindo uma interface que vem garantir sua
circulagdo e inser¢cdo dentro de certas condi¢cdes socio-historicas e discursivas que sdo, elas
proprias, constitutivas daquelas relagdes.

Apesar da escola acreditar que o livro de ocorréncias possa contribuir para manter
sob controle a indisciplina dos alunos, podemos verificar varios casos de reincidéncia, ou seja,
nem sempre a punicdo garante fazer com que o alune mude o seu comportamento, seus
conceitos, sua identidade; sendo assim, a escola estabelece uma luta identitaria com o aluno,
para que o mesmo mude o seu jeito de ser, para que ele volte a se enquadrar nos padrdes de
comportamentos estabelecidos, ditos “normais”. E o que se pode verificar nos recortes abaixo

efetuados:

R4: “[...] o aluno estava dando soco no colega... sempre indisciplinado ndo corresponde com
as expectativas da sala de aula e nem dos professores, novamente fica o mesmo advertido
[...]”

RS: “[...] o aluno saiu da sala sem pedir licenca, veio beber agua e depois foi a porta da sala
do 8° ano. O aluno + uma vez fica advertido [...]”

R6: “[...] o aluno na aula de geografia...foi indisciplinado, assoviando e rindo, atrapalhando o

desenvolvimento do trabalho... fica 0 mesmo novamente advertido e assina [...]”

Esse discurso “sempre indisciplinado” mostra o poder institucionalizado da escola,

que pode fazer uso desse discurso autoritario, que tem o poder de caracterizar esse sujeito



“ndo corresponde as expectativas” da escola, da sociedade capitalista, que necessita ter
sujeitos manipuldveis em seu dominio e, por isso, “novamente fica o mesmo advertido”. Ao
fazer uso dos advérbios “novamente” e “+ uma vez” repetidamente, a escola procura dar uma
maior intensidade, frisando o ato desse aluno, produzindo uma carga semantica negativa no
discurso, caracterizando esse aluno como um problema para a sociedade.

Podemos verificar que o /ivro de ocorréncias ¢ o meio que a escola utiliza para
registrar todas as informagdes em relagdo aos comportamentos ditos ‘indisciplinados’ dos
alunos, sendo ele a forma de punicao para aqueles que ndo estdo dentro das normas. Pois tudo
que ¢ inadequado e se afasta das normas estabelecidas, pode ser considerado “anormal”; dessa
maneira, a san¢ao normalizadora visa fazer com que esses individuos voltem a ser

considerados “normais”. Conforme afirma Foucault (1987, p. 149):

Na oficina, na escola, no exército funciona como repressora toda uma
micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrupgdes das tarefas), da
atividade (desatencdo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser
(grosseria, desobediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo
(atitudes ‘incorretas’, gestos nao conformes, sujeira), da sexualidade
(imodéstia, indecéncia). Ao mesmo tempo ¢ utilizado a titulo de punicao,
toda uma série de processos sutis, que vao do castigo fisico leve a privagdes
ligeiras e a pequenas humilhagdes.

Portanto, a institui¢do escolar pode ser considerada uma espécie de aparelho de
exame constante que acompanha todo o processo de ensino, levando a individualidade do
aluno a um campo documentério. Como afirma Foucault (1987, p. 147): “a vigilancia torna-se
um operador econdomico decisivo, na medida em que € a0 mesmo tempo uma peca interna do
aparelho de producao e uma engrenagem especifica no poder disciplinar”.

Enfim, o exame ¢ considerado o centro dos processos que formam o sujeito, como
efeito e objeto de poder e ¢, através dele, que a vigildncia hierdrquica e a sangdo

normalizadora realizam as grandes fungdes disciplinares de divisdo e classificagao.

Consideragdes finais

Através das analises dos discursos registrados no livro de ocorréncias verificamos
como os mesmos desempenham um papel importante para que as regras e ordens instituidas
pela escola sejam cumpridas, sendo assim um ato de legitimar com o “poder da escrita” as

atitudes indisciplinares dos alunos.



A escola pode ser considerada o lugar do saber, do conhecimento e do poder; ela
pode influenciar na identidade do sujeito favorecendo, desta forma, a sociedade capitalista
que visa obter sujeitos manipulaveis em seu dominio, por isso hd toda uma prética
disciplinadora nas escolas, na qual os sujeitos sdo submetidos as regras e normas impostas,
sendo o livro de ocorréncias envolvido em um sistema que procura monitorar toda a
formacao do sujeito, tentando transformar o seu jeito de ser, enfim, moldar sua identidade de
acordo com os parametros da sociedade.

Através desta pratica autoritaria, a escola acaba praticando uma violéncia simbdlica
contra o aluno, pois o mesmo ¢ pressionado a aceitar as normas que lhe sdo estabelecidas,
através de uma vigilancia constante que observa suas atitudes e reagdes. Com isso, a escola
faz uma divisdo, uma classificagdo, caracterizando os alunos ‘indisciplinados’ como um
problema que deve ser resolvido, mesmo que de uma forma que afeta a moral e identidade
desse sujeito que se encontra em formagdo. Portanto, ao pesquisar sobre a violéncia simbolica
na escola através dos analise discursiva do livro de ocorréncias, podemos refletir sobre o
ambiente escolar e perceber que o mesmo ¢ controlado por uma sociedade que prega a

liberdade, mas que ndo abre mao de ter sujeitos de facil dominio sobre seu controle.
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